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Résumé

La mise en ceuvre de la loi d'orientation 013-2007 a non seulement des avantages mais
également des inconvénients. Parmi les avantages, [’on constate que les indicateurs relatifs a
l’acces au primaire sont a 104,8%. Les inconvénients touchent la qualité des résultats
scolaires : le taux d’achevement est de 63,0%, le taux brut d’admission (TBA) en sixieme est
de 49,9% ; le taux net d’admission au post-primaire est de 26,2% et le taux d’achévement est
de 40,6%. Au niveau des acquis des éléves, les évaluations nationales et internationales
montrent des niveaux d acquisition en frangais et en mathématiques relativement moyens voire
insuffisants en fin de scolarité primaire. Au regard de ces résultats, la présente recherche a
pour ambition de déterminer les freins et les leviers de la transition entre [’école et le college
par ’analyse des variables déterminantes de cette transition afin que des stratégies puissent
étre préconisées et contribuer ainsi a la réalisation de la scolarisation obligatoire. Pour ce
faire, une revue de littérature sur la transition entre le primaire et le collége sera analysée pour
dégager des théories de références y relatives et des hypothéses de recherche. La vérification
de celles-ci requiert une recherche empirique dans six directions régionales du Burkina Faso.
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Les résultats de cette recherche aboutiront a des suggestions susceptibles la transition école-
collége au Burkina Faso.

Mots-clés : continuum éducatif - éducation de base obligatoire - environnement scolaire -
freins-leviers - transition école-collége.

Introduction

La transition entre 1’école primaire et le collége occupe une importante place dans les réflexions
sur les performances des éléves et leurs parcours scolaires. Les variables de cette
problématique, agissant comme freins ou leviers lors du passage d’un cycle a un autre, peuvent
se situer sur divers plans. Sur le plan pédagogique, la relation enseignant-éléve (Fortin, Plante
et Bradley, 2011) et les problémes d’ordre affectif liés a 1I’éléve (Zeedyk et al., 2003) ou reliés
a I’environnement scolaire sont présentés de facon récurrente comme des facteurs explicatifs
de la baisse ou de I’amélioration des rendements lors du passage du primaire au collége. Sur le
plan didactique sont explorées des variables comme les compétences professionnelles des
enseignants, leurs pratiques pédagogiques dans des cycles d’enseignement différents (Midgley
et al. 1989), et les structures curriculaires du point de vue de leur cohérence (De Kessel, Dufays
et Meurant, 2011 ; Bednarz et al., 2009). Les origines sociales des éléves sont également prises
en compte dans les champs explorés.

Les probléemes que soulévent les études ci-dessus au niveau international concernent aussi les
pays africains (cf. Douamba, 1999 ; Sebogo, 2005). C’est pourquoi la présente contribution
analyse le systéme éducatif burkinabé, a ’effet d’identifier les déterminants spécifiques qui
influencent les rendements scolaires lors du passage du CM2 a la 6°. Pour ce faire, la démarche
suivante est adoptée : la problématique de la transition école-collége, le cadre conceptuel, le
cadre théorique, la méthodologie de la recherche, la présentation et la discussion des résultats.

1. Problématique de la transition école-collége

La transition entre les ordres d’enseignement est largement présentée dans la littérature
scientifique comme un moment de rupture, voire de vulnérabilité pour les apprenants et qui,
pour réussir, doit étre accompagnée. Préparer les éléves a la fin d’un ordre comme le CM2 a
réussir la 6° et le reste du cursus devient dés lors un imperatif.

Sur le plan pédagogique, Fortin, Plante et Bradley (2011) ont mis en lumiére des facteurs, des
attitudes et pratiques de 1’¢école et de I’enseignant qui impactent significativement I’engagement
et la réussite de 1’éléve au secondaire. D’autres recherches (Zeedyk et al., 2003 ; Seidman et
al., 1996 ; Otis et al, 2005) identifient différents aspects de la vie socio-affective de 1I’enfant qui
peuvent exercer une influence sur la transition de 1’école primaire au college. Sur le plan
didactique, I’absence de continuité entre les pratiques pédagogiques et les différences dans les
structures curriculaires sont identifiées par différents chercheurs comme de potentiels freins a
la construction des savoirs et a leur appropriation par les éléves.

Au Burkina Faso, les faibles capacités d’accueil (salles de classes) et d’encadrement
pédagogique au post primaire d’une part et la modicité des ressources en quantité et en qualité
d’autre part constituent d’autres freins a la transition école-college.



2. Cadre conceptuel

Le concept majeur qui se dégage de la présente étude est I’expression « systéme éducatif » d’ou
émanent des concepts principaux comme « transition », « freins » et « leviers ».

2.1. Le systeme éducatif

Dans un systeme éducatif, la structuration hiérarchique, dynamique et fonctionnelle crée une
interaction entre ses acteurs. Selon la loi d'orientation de I’éducation au Burkina (Burkina Faso,
2007), « I'enseignement de base est obligatoire pour tous les enfants de six a seize ans », et dans
les écoles publiques, il est gratuit. L’éducation formelle comprend cing niveaux d’études
suivants : le niveau préscolaire d’une durée de 3 ans; le niveau primaire comprenant trois sous-
cycles (cours primaire, cours élémentaire, cours moyen) de 2 ans chacun, et sanctionné par le
Certificat d’Etudes Primaires (CEP) ; le niveau post-primaire d’une durée de 4 ans (6°, 5°, 4¢ et
3°) est sanctionnée par le Brevet d’Etudes du Premier Cycle (BEPC) ; le niveau secondaire, 2
ou 3 ans selon l’ordre d’enseignement, général ou technique est sanctionné par le
Baccalauréat et le cycle supérieur ou les apprenants accédent a I’enseignement supérieur public
ou prive.

2.2. Transition du primaire au post-primaire

La transition dans un systeme éducatif se congoit comme un passage obligé qui doit conduire
I’apprenant d’un niveau a ’autre. Selon Larose et al. (2006), « Le concept de transition est
fondamentalement polysémique » et on peut y apercevoir une rupture ou une discontinuité, tout
comme il peut « inférer une notion de passage sans rupture mais impliquant un changement
qualitatif, un changement de 1’objet en transition lui-méme ». Si certains apprenants s’y
adaptent et passent, d’autres en font une expérience peu réussie dont I’impact joue négativement
sur leur persévérance et leur réussite a I’école. Selon les données du MENAPLN (2018), le taux
d’accés au post primaire (12-15 ans) est de 46,6 % et 1’acces au secondaire (16-18 ans) de 15
%.

2.3. Freins et leviers

Le frein, dans le domaine de la mécanique, est une contre-force pour réduire et annuler la force
en marche. Cette force stabilise le corps en mouvement et le met ainsi au repos. Cependant, le
principe d’inertie en physique reléve qu’il s’agit en fait d’un mouvement potentiel dont la
puissance pourrait étre activée par un levier approprié et appliqué au point adéquat.

Le levier dans le cadre de la transition école collége se comprend comme un principe a
respecter, 1’action a exécuter, le point sur lequel il faut insister, pour avoir plus de succes. Il est
aussi la raison ou I’idée qui déclenche 1’¢lan, les différentes actions, la manceuvre qui fait réussir
I’entreprise.

3. Cadre théorique

3.1. Les freins d’une transition école-collége

Des travaux (Ouédraogo, 2005 ; Bednarz et al., 2009) ont permis d’identifier des freins de la
transition école-college. Ils sont d’ordre politique et institutionnel, linguistique, didactique et
pédagogique, affectif et relationnel, social et familial.



Sur le plan politique et institutionnel, I’¢ducation est une priorité nationale au Burkina Faso et
paradoxalement elle bénéficie d’un soutien relativement faible du budget national. Le taux de
10% qui lui était alloué s’est certes amélioré a partir de 2016 en passant a 13,9%, en 2019 a
22,76% et en 2023 a 23, 29% (cf. L’économiste du Faso, 2021) mais il reste fort insuffisant.

Sur le plan linguistique, la plupart des activités pédagogiques nécessitent une bonne maitrise
du francgais aussi bien a 1’écrit qu’a I’oral. Une mauvaise maitrise du frangais engendre un
certain désintérét pour 1’école pouvant aboutir a 1’échec ou a I’abandon.

Au niveau pédagogique et didactique, 1’absence de continuité entre les pratiques de classe et
d’évaluation au primaire et post-primaire constitue un frein majeur a la réussite d’une transition.
La discontinuité s’explique par le fait que 1’apprenant manque de prérequis importants pour
pouvoir effectuer certaines opérations du collége et que les enseignants méconnaissent
réciproquement leurs pratiques reelles sur le terrain (De Kessel, Dufays et Meurant, 2011).

Sur le plan affectif et relationnel, plusieurs aspects de la vie socio-affective de 1’apprenant et de
I’environnement scolaire peuvent exercer une influence sur la qualité de la transition école-
collége (Mizelle et Irvin, 2000, Fredriksen et Rhodes, (2004).

Enfin, I’environnement social et familial de I’apprenant déterminerait fortement sa réussite.
L’expérience africaine a travers les études de Kaboré et Poussogho (2019), Murage Mwangi et
al. (2016) montrent que les facteurs socioéconomiques et socioculturels de I’enfant peuvent étre
un reel frein a ses études.

3.2. Les leviers de la transition école-collége

Les conditions d’entrée au collége constituent un enjeu majeur pour la réussite scolaire. Les
éleves entrant en 6° ont conscience de leur promotion et en sont fiers. Mais leur probléme réside
généralement dans I’organisation pédagogique, les changements, les attentes des parents, etc.

Sur le plan didactique et pédagogique il est indispensable de favoriser continuités pédagogiques
et éducatives tout en renforcant les collaborations professionnelles entre enseignants (Morvan,
2012).

4. Méthodologie de recherche

Pour mener a bien cette étude, il a été adopté une méthodologie de recherche mixte combinant
les données qualitatives et quantitatives.

L’étude a été réalisée dans six régions, notamment le Centre, le Centre-Ouest, les Hauts bassins,
le Sud-Ouest, le Nord et I’Est. Elle a tenu compte des zones rurales et des zones urbaines.

Les participants de 1I’étude sont des éleves, des enseignants, des encadreurs pédagogiques, des
parents d’éléves et des décideurs politiques. Dans chaque région, un échantillon aléatoire de
100 éléves de CM2 et de 100 éléves de la 6° dans divers établissements aussi bien publics que
privés a été retenu. Cet échantillon a tenu compte des disparités de genre et des réalités socio-
économiques des apprenants. Cinquante enseignants du primaire et 50 du post-primaire ayant
une expérience professionnelle d’au moins trois ans et tenant la classe de CM2 ou de 6° ont été
sélectionnes.

5. Présentation et discussion des résultats

Cette section comprend I’identification des enquétés, les performances des éleves, les
déterminants pédagogiques et les suggestions pour une transition réussie du CM2 en 6°.



5.1. Identification des enquétés

La répartition de la population enquétée est synthétisée dans le tableau ci-dessous selon le sexe.

Tableau 1 : Répartition des éléves enquétés selon le sexe

Identification Masculin Féminin Total
Eléves de CM2 324 411 735
Eléves de 6° 303 291 594
Total 627 702 1329

Source : construit par les auteurs a partir des données d’enquétes

Les éleves de CM2 proviennent souvent des classes a effectif pléthorique. En effet, 78,7%
d’entre eux sont issus de classes dont I’effectif est supérieur a 50. Ce qui constitue un frein a
I’amélioration de la transition entre le primaire et le post-primaire. 594 éleves de 6° enquétés
ont une moyenne d’age de 13,33 dont 9,9% sont des redoublants. Pour ce qui est des enseignants
consultés, 275 tiennent des CM2 et 247 des 6° en majorité dans des écoles publiques, et
constitués en majorité d’hommes (63%). Ceux du CM2 enseignent en majorité avec le niveau
BEPC (72%) tandis qu’au moins76% de ceux de 6° ont au moins une licence. Par ailleurs, ceux
tenant des classes de moins de 70 éléves constituent 68% des enseignants de CM2 et 61% de
ceux de 6° ce qui montre que le probleme des grands effectifs se pose davantage au post-
primaire.

Parmi les 59 parents d’¢éléves ayant participé a 1’étude, 53% se sont limités aux études
secondaires et 12% ont fait des études supérieures, ce qui leur permet d’apporter un soutien a
leur enfant particulierement au post-primaire.

5.2. Les performances des éléves

Les performances des éléves ont été jugées différemment selon les catégories d’acteurs qui les
apprécient. Pour ce qui est du niveau d’abandon en 6°, 77% des chefs d’établissements post-
primaires et secondaires 1’estiment faible, (39,1%), voire trés faible (37,7%) et concernerait
davantage les garcons que les filles. Méme si en majorité, ces enquétés estiment que le taux
d’abandon est faible, il est a noter que les statistiques nationales indiquent le contraire (13,9%
en 2019-2020). Quant au redoublement, 44% 1’estime élevé ou méme trés élevé. Cependant
79% parmi les femmes trouvent ce taux faible ou méme trés faible. Par ailleurs, 64% de ces
chefs d’établissements, dont 92% de femmes, considérent le niveau de réussite en classe de 6°
élevé ou méme trés élevé. Pour ce qui est des matiéres clés, 76% des chefs d’établissements
jugent les niveaux en frangais faibles ou méme tres faibles, et 74% pensent qu’il en est de méme
en mathématiques. Selon les éléves de CM2 eux-mémes, 45% auraient un tres bon niveau en
francais et 48% un niveau passable avec un tres léger avantage aux garcons. De méme, en
calcul, les garcons s’estiment étre trés bons a 60% contre 39% chez les filles méme s’il y a peu
de différence entre les deux sexes quant a ceux qui se considerent au moins passables.

Quant au niveau des éléves de 6° pendant leur CM2, les filles sont trés fortes en francais (66%
contre 60% chez les gargons) tandis que les gargons sont plutot forts en calcul (74% contre 70%
chez les filles). Cette tendance se retrouve en 6°, ou les filles sont tres fortes en francais a 52%
contre 46% chez les garcons, pendant qu’en mathématiques ce sont les garcons qui dominent
avec un taux de 42% contre 33% chez les filles.

5.3. Les déterminants pédagogiques

A propos des déterminants pédagogiques que sont le francais et les mathématiques, les chefs
d’établissements se sont exprimés. Parmi eux, 80% considerent que les enseignants de frangais
ont un niveau élevé dans leur discipline pendant que 61% trouvent faible le niveau des éléves



dans cette matiere : faiblesse en grammaire et en conjugaison, vocabulaire, etc. Ces difficultés
pourraient étre corrigées par le renforcement des bibliothéques et la formation continue des
enseignants en pédagogie et en didactique.

5.4. Les suggestions pour une transition réussie du CM2 en 6¢

Conscients de ces difficultés dans le passage de I’école au collége, les acteurs de 1’éducation
font des suggestions pour les amoindrir. Les parents d’éléves suggérent un suivi du travail des
éleves et une meilleure collaboration avec les enseignants. lls demandent 1’augmentation du
nombre de classes pour réduire les effectifs pléthoriques.

Les enseignants du post-primaire reconnaissent la nécessité de démarrer avec des rappels et
souhaitent bénéficier de formations continues. L’ouverture de bibliothéques est une nécessité
soulignée par eux tout autant que leurs collegues du primaire. Ces derniers souhaitent un
allegement du programme et la copie des lecons au tableau en 6° tout comme au CM2. Les chefs
d’établissements du post-primaire et le personnel de la vie scolaire soulignent la nécessité de
formation commune des enseignants des deux ordres ; ils souhaitent une meilleure préparation
des éléves de CM2 aux changements qu’ils rencontreront en 6° et une meilleure sensibilisation
de ceux de 6° sur le reglement intérieur.

Les ¢léves souhaitent davantage d’exercices et d’explications. Un appui des parents ou de
répétiteurs serait la bienvenue ainsi qu’une dispense des tiches ménagéres.

Conclusion

Dans le souci de mieux appréhender les freins et leviers de la transition entre 1’école primaire
et le collége, la présente étude a procédé a une description détaillée du contexte et précisé les
concepts évoqués. La démarche méthodologique adoptée a permis de collecter des données dont
I’analyse a permis de préciser des leviers et freins de la transition école-college. Les curricula,
I’acces a la documentation et la formation des enseignants ont besoin d’étre améliorés. 1l en est
de méme pour le renforcement de la congruence entre les deux ordres d’enseignement et la
construction des salles de classe et de bibliothéques.

Bibliographie

Bednarz, N. Lafontaine, J. et Auclair, M. (2009). Pour une plus grande harmonisation dans la
transition du primaire au secondaire en mathématiques ». Bulletin AMQ, vol. XLIX, n°
1, 7-18.

Burkina Faso. (2007), 1oi n°013/96/ADP portant loi d’orientation de 1’éducation. Ouagadougou,
Burkina Faso.

De Kessel, M. Dufays J.L. et Meurant, A. (2011). Le curriculum en question : la progression et
les ruptures des apprentissages disciplinaires de la maternelle a l'université, Presses
universitaires de Louvain, Belgique.

Douamba, K. J-P. (1999). Echec en mathématiques au Burkina Faso : approche de quelques
causes en classe de 6°. Mémoire de fin de formation a la fonction d’inspecteur de
I’enseignement secondaire. Option : Mathématiques.



Fortin, L., Plante, A., Bradley, M-F. (2011). Recension des écrits sur la relation enseignant-
éleve. Chaire de recherche de la CSRS sur la réussite et la persévérance scolaire.

Fredriksen, K. & Rhodes, J. (2004). The role of teacher relationships in the lives of students.
New directions for youth development, 103, 45-54.

Kaboré M. & Poussogho D. (2019). « La question de 1’égal accés, du maintien et de la réussite
des filles dans I'enseignement de base au Burkina Faso », Dans Revue Sciences et
Techniques, Lettres, Sciences sociales et humaines, Institut des Sciences des Sociétés,
Vol. 33, n° 2, Ouagadougou, CNRST, 113-121.

Larose, F. Bédard, J. Boutet, M. et Couturier, Y. (2006). L’impact de la coopération
pédagogique en contexte de projet sur la réussite éducative d’éléves de milieu
socioéconomique faible lors de la transition primaire-secondaire. Rapport final de la
recherche subventionnée FQRSC n° 2003-PRS-8436.Lindsay (1998).

L’économiste du Faso (2019). Allocation budgétaire sectorielle 2019 et 2020 : le Burkina Faso a la
traine, Décembre, n°325.

MENAPLN (2020). Annuaire statistique de 1’enseignement post-primaire et secondaire 2019-
2020, DESS, Ouagadougou.

Midgley, C. Feldlaufer, H. et Eccles, J. S. (1989). Change in teacher efficacy and student self-
and task-related beliefs in mathematics during the transition to junior high school.
Journal of Educational Psychology, 81(2), P. 247-258.

Mizelle, N. & Irvin, J. L. (2000). Transition from Middle School to High School. What
Research Says, Revue, Middle School Journal 31(5). DOl
:10.1080/00940771.2000.11494654. Consulté le 24 Septembre 2021.

Morvan, J. (2012). Postface. Dans N. Abillama-Masson, En mal d’un chez-soi: A I’écoute de
la parole des jeunes de I’ASE, 143-145. Toulouse, Erés.

Murage Mwangi P., Kanjogu, J. & Ngunjiri, M. (2016). Extent family's socio-economic factors
influence pupils transition from primary to secondary schools in laikipia west sub-
county kenya, International Journal of Social Science and Economic Research ISSN:
2455-8834 Volume:01, Issue, 08.

Otis, N. F. Grouzet, M. E. et Pelletier, L. G. (2005). Latent motivational change in an academic
setting: a 3-year longitudinal study, Revue, Journal of Educational Psychology, 2, 170-
183.

Ouédraogo, A. (2005). Difficultés et perspectives de la transition entre le primaire et le
secondaire dans 1I’Oubritenga : cas des pratiques pedagogiques entre le CM2 et la 6éme.
M¢émoire de fin de formation d’inspecteur de 1’enseignement du premier degré. ENSK.
Koudougou.

Sebogo, S. G. (2005). Transition primaire-secondaire. Etude des causes de 1’échec en
mathématiques dans les classes de 6°™. Cas de la commune de Koudougou. Mémoire

de fin de formation a la fonction d’inspecteur de 1’enseignement du premier degré.
ENSK. Koudougou.


https://www.researchgate.net/profile/Francois-Larose
https://www.researchgate.net/scientific-contributions/Johanne-Bedard-70119543
https://www.researchgate.net/scientific-contributions/Marc-Boutet-2068040598
https://www.researchgate.net/profile/Yves-Couturier
https://www.researchgate.net/profile/Nancy-Mizelle
https://www.researchgate.net/scientific-contributions/Judith-L-Irvin-2029911244
https://www.researchgate.net/journal/Middle-School-Journal-0094-0771
http://dx.doi.org/10.1080/00940771.2000.11494654

Seidman, E. J. Lawrence, A. J. Allen, L. French, S. E. (1996). The impact of the transition to
high school on the self-system and perceived social context of poor urban youth, Revue,
American Journal of Community Psychology, 24, 489-515.

Zeedyk, M. S. Gallacher, J. et Henderson, M. (2003). Negotiating the Transition from Primary
to Secondary School: Perceptions of Pupils, Parents and Teachers. Revue, School
Psychology International.l, https://doi.org/10.1177/0143034303024001010. Consulté
le 25 Septembre 2021.


https://link.springer.com/article/10.1007/BF02506794#auth-Edward-Seidman
https://link.springer.com/article/10.1007/BF02506794#auth-Sabine_Elizabeth-French
https://link.springer.com/journal/10464
https://journals.sagepub.com/doi/10.1177/0143034303024001010
https://journals.sagepub.com/doi/10.1177/0143034303024001010
https://journals.sagepub.com/doi/10.1177/0143034303024001010
https://doi.org/10.1177%2F0143034303024001010

